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A POBREZA DAS CRlANCAS E as condicdes de vida das familias, por mais que tal seja

- legitimo, do que questionar essas condi¢cdes, a organizacao
DOS JOVENS E A EDUCACAO do trabalho, os transportes, a distribuicdo dos renditosn
{2Y2& YIFA& NYILAR2a F FLRYyGF N
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sociedade.

Projetar na escola tanto encargo podera ter um lado

positivo, enquanto igal de esperanca e de confianca na

instituicdo, mas néo se pode ignorar a incoeréncia nem os
efeitos negativos de uma responsabilizacdo desmedida.

Podemos invocar diversas perspetivas de inspiragdo ética

R2 | 3ANJ RSOSNE dzi A fidade) RS =
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convocar também uma ética dos limites, como um passo
necessario para assumir efetivamente as responsabilidades
préprias e exigir o cumprimento das alheias e a
gsequente mobilizacdo de outros agemrecursos.

1.No texto de enquadramento inicial dos PIICIE, recordar?g
0s niveis de populac¢@o deld anos em risco de pobreza
18,9 % para 0 ano de 20{NE = NB T S NIft&@sas. HazGmadquestio geral de afetacdo de recursos.
criangas e jovens crescem em meios socioculturais @oghecedores do peso dos fatores sociais nos percursos
tornam mais dificeis os seus percursos escolar¥sh ®  gsofiress ndo nos é alheia a vinculagéo territorial destas
uma fatalidade, mas uma carga que ndo se pode ignogsigualdades. Por exemplo, no 2.° CEB das escolas publicas
pois as criangas e os jovens chegam todos os dias a egeotbncelho do Pto, a percentagem de mées que n&o
com «mochilas» muito diferentes® concluiram o ensino secundério varia de escola para escola
Neste nimero do boletim, retomamos este tépico, pelo fBire os valores extremos de 93 % e 9 %. Desta forma, os
solicitamos a um especialista e a respaveis de doisefeitos das condicdes familiares de cada crianca e jovem sao
projetos inseridos nos PIICIE que apresentassem os Beifnciados pelos efeitos da frequéncia dscelas com
pontos de vista sobre o modo como as escolas pod@is dificuldades a partida (VBIGEEL

enfrentar os problemas decorrentes da pobreza infantil.

Poderemos perguntar se a situacdes de concentracdo de

2. Nos PIICIE, esta dimensdo social é intensamdiPlemas correponde a afetacdo de docentes mais
mobilizada nos diagndstiso e na justificacdo dadabilitados e de outros técnicos e de meios materiais e
dificuldades e dos resultados insuficientes, mas a &f}gnceiros.

presenca € mais rara nas estratégias de acdo e na

concretizacdo dos projetos. Presenca forte

. L . ~ N9SAs escolas ganhardo com recursos acrescidos, como 0s
diagndsticos, mais fraca nas respostas. Porqué?

apoiados pelos PIICIE, para proporcionar a todos os que as

3. O texto de Manuel Sarmento mostra bem as implicac@egjuentam condicdes de bemstar eseguranca, 0 acesso

Ydzt GARAYSyarzytria RbE L2 odN&ligamentoy & b ¥ritiduécimento dé ficd @3colad ol 2 =
alimentag&o, cuidados de saude, consumos culturaisesso aos bens culturais, as artes, a experimentacéo
O2yRAepSa RS SaddzRR2 S ciehtificay $ptafica dedpBriivi&a iniBdbivas ld¥ctiaividade I a
integradas, especialmente no plano local. e de cidadania.

Sobre as escolas impendem expectativas e mandatos mNiggte sentido, tém papel de relevo os apoiogni€os

vastos. Por vezes, a educagdo parece ser o ultimo recdfsponibilizados (psicélogos, terapeutas da fala e de outras

Ou a utopia que nos resta: espesa que, a0 mesmo tempoterapias, técnicos de acdo social, técnicos de educacio,
transmita a cultura, socialize, prepare para o trabalhimadores, etc.), designadamente os que integram as
prepare cidaddos exemplarepromova uma sociedadequipas multidisciplinares.
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https://www.ine.pt/xportal/xmain?xpid=INE&xpgid=ine_destaques&DESTAQUESdest_boui=315156875&DESTAQUESmodo=2
http://www.dgeec.mec.pt/np4/407/%7B$clientServletPath%7D/?newsId=912&fileName=DGEEC_AssimetriasEntreEscolas_2_CEB.pdf
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Na sua realizacdo mais plena, a escola sera um tempo de
construgdo de percursos de vida com sentido, ndo um
tempo de destruicdo de expetativas ou de ratificacdo das
expectativas autolimitadas.

7. A colaboragdo entre a escola, as familias e as
comunidades é crucial. Para tal, importa esclarecer bem
que colaboracdo os pais e outros educadores podem
prestar, desenvolver o aconselhamento parental e
projetos educativos formais e ndo formais que envolvam
as familias e valorizar o contributo das associa¢des de pais
e encarregados de educacao.

Mas ndo podemos esquecer qus pais das criancas com
mais dificuldades eles préprios, ndo raro, com histérias
escolares penosas tendem a estar mais distantes das
escolas. Demasiadas vezes, a familia é problema, auséncia
e abandono. Dai a necessidade de temperar a importancia
do envolvimento das familias, compensando com outras
dimensfes e com a mobiliza¢do de outros agentes.

8. Aprioridade de investimento em que, no NORTE 2020,

se insere 0 apoio aos PIICIE inclui, no seu objetivo central,

2 NBF2Ne2 RI& aYSRARFA 1jdzS L
FO0Saa2 t SRdzOFen2 ot axldl S &°¢
Os alunos em situagdo ou em risco de insucesso e de
abandono constituem a prioridade de acéo dos PIICIE, em
nome da equidade no usufruto dos bens educativos. Por

isso, perguntamanos sempre: as agdes que promovemos

6.Nao se espera que a escola resawpie esh muito antes  szo dirigidas a publicos bem definidos ou, quando se

e muito depois dela. Entretanto, os problemas estdo bergestinam a todos, sdo pensadas e rea&mde modo a
RSYyGNR RI Saldz2ftlsx LIAa&a Sa [hlrjieaodogaeﬁsb@deﬁién@e Fa 1jdzS Y2NrY Yz
Ffdzy2a¢o

A equidade ndo implica a adocdo de caminhos
A especificidade da agcdo da escola esta na dimensgoF | OAft AdAadlaé¢ 2dz I NBRdzen 2 |
pedagogica. A autonomia de cada escola passara, antesghsciéncia consequente de que ha situacdes de partida
mais, por er condicdes para identificar os problemasmuito diferentes. A equidade requer mais do que uma
concretos e tentar dar respostas. A diversidade de caminh@guatlade de oportunidades formal, pois exige a criacdo
deve estar no centro da vida da escola e ndo s6 comg condicdes para que todos vejam efetivamente
resposta, ndo raro desqualificada, a situacdes especificasassegurados os seus direitos e atinjam os resultados

Nesta linha, importa valorizar dispdsits de alerta e Pretendidos.
intervencao precoce, a recolha sisteméatica de informagéo,
0 encaminhamento e o acompanhamento de criancas e | )
. . . . éose Maria Azevedo
jovens em risco de insucesso e abandono. Os projetos da

. . CCDRN/Norte2020
CIM das Terras de Trés-Montes e da CM de Santo Tirso,
apresentados maisadiante, daenos exemplos de acéo
neste campo.
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POBREZA INFANTIL, INSUCESSO
ESCOLAR E POLITICAS LOCAIS
INTEGRADAS

i = = L >
A pobreza infantil € um fenomeno multidimensional.
Esta frase é quase um luggsmum. Porém, as suas
implicagbes no dominio da construcdo das politicas
publicas ndo sado, usualmente, analisadas até ao fim. Se
a pobreza infantil tem multiplas dimens&es, aspostas
no sentido da sua prevencdo e erradicacdo devem
exprimirse em multiplos dominios: no plano estrutural,
em politicas de distribuicdo de rendimentos e em
transferéncias sociais que garantam condicdes de vida
com dignidade as familias das criancas; plano
institucional, em a¢des que conduzam a que a restricdo
de condic¢Bes de vida nao se reflita (ou, pelo menos, isso
seja mitigado) nos desempenhos das crian¢as enquanto
usufrutuarios de servicos publicos, desde o jardim de
infancia e a escola até asidades de saude e as
atividades ludiceculturais; no plano interindividual, na
promocao de relacdes empaticas, de incluséo e afeto; no
plano pessoal, na garantia de condicdes de satisfacdo e
bem-estar.

Conhecemos bem como a situacdo de pobreza e
desiguddade se reflete nos resultados de aprendizagem
e nos trajetos educacionais das criancas; sobre isso, 0s
estudos sobre a correlacdo entre desigualdade e
insucesso escolar séo frequentes e muito esclarecedores
(cf. e.g. Quaresma et al., 2012). A interdep&mcia
verificada ndo radica em qualquer tipo de determinismo
social que faca com que os pobres tenham piores
resultados escolares, mas nas oportunidades de
aprendizagem significativas e no modo como as escolas
distribuem desigualmente essas oportunidadems
processos pedagdégicos. A solucdo para esses problemas
nao é exclusivamente escolar: jA ha muito que Basil
Bernstein proclamou que a escola ndo pode compensar
as desigualdades!

S&80 necessarias, assim, politicas integradas de infancia.
S0 politicas atentas e focadas na multidimensionalidade
da pobreza e exclusdo das criangas podem intervir
adequadamente para corrigir e superar essa pobreza.
Politicas assim sdo as que tomam a @#ae a infancia
como totalidades, isto €, enquanto destinatérios da agédo
politica globalmente considerada. Isto op$e a viséo
fragmentaria da acao politica, que considera as criangas
ora como alunos, ora como beneficiarios dos servigcos
sociais, ora com@ublico infantojuvenil de programas
culturais, ora como utentes dos servicos de pediatria,
ora como destinatérios de ag¢bes de intervencdo em
condicdes de risco e perigo, pelas CPCJ e os tribunais,
etc. Politicas integradas assumem as criangas como
cidaddoslenos e sujeitos de direitos.

As politicas integradas de infancia necessitam de ser
estabelecidas no plano nacional, para garantir que, no
momento das interven¢gBes em cada contexto real, haja
concertacdo de vontades, linguagens comuns e
possibilidade deefetiva cooperagdo e parceria entre
técnicos e servigos educacionais, sociais, da salde, etc.
Alguns paises (por ex.: a Irlanda), tém sido notados pela
capacidade de produzirem politicas intersectoriais e
definirem estratégias efetivas de combate a polarez
infantil. Nao &, infelizmente, o caso portugués, onde ndo
existe nenhuma instancia de articulacdo intersectorial
de politicas para a infancia.

Porém, é, fundamentalmente, no plano local que as
estratégicas condutoras de acdes integradas,
multissectorias e focadas na promocdo do besstar e
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direitos das criancas tém mais sentido e capacidade de
eficacia. Compreendse bem que assim seja: é na
intervencao direta, face a face, em contextos concretos
de acdo que se concretizam ou inviabilizam as acfes
promotoras de direitos e de inclusdo social. Ai se podem
fazer diagnosticos adequados, estabelecer parcerias
ajustadas, mobilizar meios e recursos e articular os
dispositivos metodolégicos de mobilizacéo, intervengéo
e avaliagcao necessérios a eficacia dasipatt

No plano internacional, varios movimentos urbanos
orientados para o combate aos fatores de pobreza e
desprotecdo das criancas tém vindo a encontrar bases
consistentes de concretizagdo. N&o é preciso ir muito
longe: Pontevedra, na Galiza, é hoje umtsilo mundial

de politicas de infancia, desenvolvidas numa perspetiva
integrada, que contempla dimensdes sociais e
educacionais, mas privilegia também as politicas de
desenho urbanistico, mobilidade, equipamento publico
e ambiente. Noutras cidades, movintes comoChild in

the City Cit4 dei BambiniCriancas Amigas da Cidadie
Cidades Educadorasntre outros, experimentam este
mesmo designio: politicas locais, assentes num
diagnéstico rigoroso e na mobilizacdo de recursos para
a concretizacdo de acdes ténsectoriais orientadas
pelos principios da inclusao e begatar das criangas.

Em Portugal, esses movimentos S80 pouco expressivos.
Porém, em alguns contextos locais, a sensibilidade
autarquica para com os seus cidadaos mais jovens tem
vindo, pouco a poco, a ganhar algum significado e
exprimese em projetos de inovacdo no dominio das
politicas de infancia (cf., a este proposito, experiéncias
relatadas em Sarmento, coord., 2016).

Sinalizaremos trés aspetos nucleares no desenho destas
politicas de infanciparomotoras da incluséo.

Em primeiro lugar, elas assentam num diagndstico
participativo muito atento as variaveis que condicionam
e constrangem o acesso das criancas aos direitos,
nomeadamente 0s direitos participativos.

Contrariamente a estratégias tedborocraticas de

compilacdo de fontes estatisticas secundarias (muito
comuns, por exemplo, no desenho dos projetos
educativos locais), esses diagndsticos procuram dar
conta ndo apenas das variaveis estruturais (rendimento,
nivel de escolaridade, habitagdsaude, demografia,

etc.), mas também das percecdes, aspiracoes,

sentimentos de (des)enraizamento e pertenca das
criancas e familias. Isto implica, necessariamente, ouvir
a sua voz. O diagnéstico participativo permite desenhar
projetos verdadeiramente enraados e ancorados nas
pessoas.

Em segundo lugar, essas politicas estendem o processo
participativo ao desenho das estratégias, ao
acompanhamento da execuc¢éo e a avaliacdo de impacto
das politicas. Referimoos a participagdo ativa de
técnicos e decisoremjas também das comunidades (em
modalidades atrativas como o cafiébate, o férum, a
tertulia de bairro, etc.) e das proprias criancas. A
participagdo infantil € um direito da crianca e uma
condigdo consubstancial as politicas de infancia (para
conhecer um processo participativo de politica
integrada de infancia realizado em Portugal cf. ADCL,
2016. Carta da Cidadania InfantoJuvenil.
http://www.ccij.adcl.org.p).

Em terceiro lugar, o modelo de governanca impliceau
articulacéo entre servicos (especialmente autarquias,
organizacbes locais e escolas), de modo a que, no
cumprimento das competéncias de cada um, se
potencie uma dindmica interinstitucional e
multissectorial que possa garantir a convergéncia das
vontades transformando as escolas em elos da politica
social e distribuindo os recursos multidisciplinares de
modo a responder as solicitacdes e necessidades.

Qualquer modelo de acdo e de prevencédo e combate a
pobreza infanti e de promocdo dos direitos
educacimais e sociais das criangas exige, finalmente,
uma perspetiva assente na recusa da inevitabilidade do
insucesso e uma visdo fortemente apostada numa
sociedade em que nenhuma crianca seja abandonada ou
excluida.

Outras referéncias

Quaresma, Maria Luisaprantes, Pedro; Lopes, Jodo Teixeira
(2012). Mundos a Parte? Os Sentidos da Escola em Meios
Sociais ContrastanteSociologia, Problemas e Praticas$,70,
2012, pp. 2%43.

Sarmento, Manuel Jacinto (Coord.) (20X8jiancas, Cidade e
Cidadania Guimaraes, ADCL (ebook) ISBN@8®8997780-8
http://www.adcl.org.pt/ccij/noticias/livro_atas.pdf

Manuel Jacinto Sarmento
Univer sidade do Minho; ProChild Colab
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Por sinal, do©bjetivos de Desenvolvimento Sustentd26I15), apresentados como sendo as prioridades e aspiracdes
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fundamental para a saida dos ciclos de pobreza esta atestado por uma pléiade de estudiosos e peritos. Acresce que a
investigagdo produzida indica o nivel socioecondmico das familias, em particular o nivel sociocultural da mée, como
principal preditor do (in)sucesso escolar.

Na senda de outros projetos, também para nés, promotores, equipa técnica e profissionais, nome@dedueadores

de infancia e professores do 1.° Ciclo do Ensino Béasico (CEB) dos onze agrupamentos de escolas da Comunidad
Intermunicipal de Terras de Tras-Montes (CIMTTM), a palavra de ordempgevenir. Por isso, o projeto «Promover a

Leitura e a Esita» tem como finalidade Ultima desenvolver competéncias de leitura e escrita das criangas envolvidas,
tendo em vista a promoc¢ao do seu sucesso escolar. Orstportanto, pelos seguintes objetivos:

Desenvolver uma a¢édo pedagogica diferenciada, nonmeadte no ambito das competéncias de leitura e
escrita, capaz de promover o sucesso escolar dos alunos;

Detetar precocemente problemas de leitura e escrita e intervir com eficacia nestes problemas;

Conceber e realizar agdes promotoras do desenvolvimenttodgeténcias de leitura e escrita, com recurso a
suportes analdgicos e digitais;

Desenvolver acdes fundamentadas de articulacdo das competéncias de leitura e escrita com o desenvolvimento
holistico da crianca;

Trabalhar colaborativamente nos processosdastrucao de saberes e praticas promotores do sucesso escolar
dos alunos, nomeadamente no que se refere ao seu desempenho na leitura e escrita;
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Refletir acerca dos processos pedagogicos desenvolvidos, promovendo abertura a inovagdo e a mudanca ge praticas
numa perspetiva de desenvolvimento profissional.

Em termos metodolégicos, o projeto assenta num trabalho de diagnéstico com vista a avaliagdo das competéncias
fonolégicas das criancas que estdo a terminar a educacdesua@ar e das competéncias de Ued e de escrita das
criangas do 1.° CEB. Assim, mais concretamente, neste primeiro ano de implementagdo do projeto, nos onze
agrupamentos de escolas da CINIM, foram avaliadas as competéncias fonoldgicas das criancas que frequentam o
ltimo ano da educap préescolar e que no préximo ano letivo vao ingressar no 1.° CEB, bem como as competéncias de
leitura e de escrita dos alunos que frequentam 0 1.° e 0 2.° anos.

O projeto prevé o acompanhamento deste grupo de criangas durante mais dois anos, perfaad¢otdd trés anos, pelo
gue as criancas que agora terminam a educacgaeepodlar estardo no projeto até ao 2.° ano e assim sucessivamente.

No ambito do trabalho de diagnéstico ja realizado, os dados recolhidos através das provas foram cruzados com as
concecBes dos educadores e professoreste cruzamento de dados permit@s perceber a existéncia de mdltiplas
situagBes de insucesso na aprendizagem da leitura e da escrita associadas a um baixo nivel socioeconémico das respetive
familias. Em resposta &te cenério, o projeto, assentando huma perspetiva de trabalho colaborativo, pretende prestar
uma especial atencdo as criancas em (potencial) risco na aprendizagem da leitura e da escrita.

Nesta linha, uma a¢&o concreta ja em curso repseao apoio tutrial (realizado em curtos periodos de tempo, mas de
forma sistematica isto €, tanto quanto possivel, diariamente) as criancas em risco. Acresce que, no ambito deste projeto,
foi concedido igual acesso a todas as criancas a uma plataforma digital cteadmdidaticos devidamente validados

e um conjunto de tablets, por agrupamento, com software relevante para a aprendizagem da leitura e da escrita e,
também, de outras areas de contetdo.

Como acima sugerido, o projeto «Promover a Leitura e a Escritéengee desenvolvese num ambiente de trabalho
colaborativo, envolvendo ndo apenas a equipa técnica e os educadores e professores dos agrupamentos, mas também
outros profissionais destes agrupamentos, como as equipas das bibliotecas escolares, as famsli@gugpas
multidisciplinares. Com estas Ultimas, preterstecriar processos de colaboracéo que sejam efetivos no apoio as criancas

e as familias mais desfavorecidas que ndo podem oferecer boas condi¢des de acesso a bens culturais e escolares.

Um outro dado que merece ser salientado e que também emergiu do diagndstico realizado repogaum ja
consideravel grupo de criancas que vivem (em permanéncia ou esporadicamente) na regido e cuja lingua materna ndo é
0 portugués. Além das dificuldades econdmjoastas criangas experienciam acrescidas dificuldades de inclusdo que
deverdo merecer a nossa particular atencao.

Este projeto, centrand@e no apoio a criangas em risco na aprendizagem da leitura e da escrita, ndo deixa de ter como
preocupa¢do mais ampla melhoria dos multiplos processos educativos e, nesse sentido, procura alavancar as
competéncias dos alunos. Estamos igualmente focados em mobilizar e capacitar os professores para o0 sucesso, 0 seu e |
dos seus alunos.

Refirase, por fim, que a relevancélas competéncias de leitura e escrita para a formagédo das criangas € tal que, sem um
claro investimento, dificilmente se construirdo caminhos que permitam a melhoria das condi¢des de vida de tantas e
tantas criancas presas em ciclo de pobreza.

Carlos Tei xeira e Paula Vaz
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EDUCAGAO PARA TODOS

CENTRO INTEGRA b UMA
ABORDAGEM GLOBAL E
INTEGRADA AO INSUCESSO
ESCOLAR

A investigacdo nas ciéncias da educacdo e as praticas
desenvolvidas no terreno tém vindo a mostrar que o
combate ao insucesso escolar pressupde uma
abordagem global e integrada. Traga de perspetivar
este problema complexo numa légica de "whethoot
approach”, no ambito da qual a escola, como centro do
processo educativo, ndo pode deixar de ser sustentada
por um conjunto de dindmicas transversais e territoriais.
Ao nivel de um territrio como um municipio, ha
conjunto de problemas transversais, cuja alegao
justa e eficaz implica, também, transversalidade de
respostas.

No ambito das operagdes do Eixo Prioritario¢8
Educacédo e Aprendizagem ao Longo da VitaNorte
2020, designadamente a que respeita aos Planos
Integrados e Inovadores de Combate ao Insucesso
Escolar (PIICIE), a Camara Municipal de Santo Tirso criou
um Centro Local de Apoio Integrado a Promoc¢édo do
Sucesso Escolarsob a designacéo genérica @entro
Integra, 0 qual tendo por base a centralidade da escola,
promove a articulacéo e coordenacéo do territério e dos
seus diversos atores (a montante e a jugatid sistema
educativo) para sustentar o trabalho dos professores no
combate ao insucesso escolar no 1.° Ciclo do Ensino
Basico.

Neste sentido, através de uma equipa multidisciplinar (1
psicélogo, 1 técnico de intervencéo social e 1 mediador
socioculturd), o Centro Integra desenvolve nas 5

unidades orgénicas do concelho de Santo Tirso (4
agrupamentos e 1 escola ndo agrupada) e para o
universo dos alunos do 1.° Ciclo do Ensino Bésico
(N=1837) as seguintes estratégias:

1 - Envolvimento direto da comunidadeducativa, em
particular os pais e os encarregados de educacgdo, no
processo educativo e escolar dos alunos.

Neste ambito, esta a ser desenvolvidprojeto Medeia

gue se destina a capacitacdo parental em dominios
como a participacdo na vida da escoégicas de apoio

ao estudo e resolugéo de conflitos. Foi desenvolvido um
programa de capacitacdo assente em duas modalidades
de formacéo: curso e conferéncias.

Por outro lado, ha o projeto deeitura Voluntariaque
pretende, numa l6gica intergeracionahvolver leitores
seniores no apoio ao desenvolvimento de competéncias
de leitura e da escrita, sobretudo junto de alunos
referenciados que carecem de um apoio mais intensivo
e personalizado.

2 - Articulacdo dos diferentes atores locais na resolucéo
dos problemas de insucesso escolar, designadamente
na &rea da saude, seguranca social e justica.

a

Nesta estratégia, face a referenciagdo realizada, a
Equipa Multidisciplinar articula a resolucdo dos
problemas com outros intervenientes locais (CPCJ, ACE,
etc.), de modo a encontrar respostas que permitam a
maior eficacia dos recursos disponiveis e a redundancia
de intervencgdes.

3 - Colaboragéo com os professores e as escalas
construcdo de Planos Individuais de Recuperacéo (PIR)
para os alunos que sédo referenciados devido a elevado
risco de insucesso escolar.

Assumindo a primazia do trabalho realizado pelas
escolas, &quipa Multidisciplinarcolabora diretamente
com os préessores (e outras estruturas) no diagnadstico,
elaboracdo e implementacdo dos PIR, sendo que a
escola é considerado o espaco por exceléncia de
intervencao.



4 -  « vA}oA]u v§} e Zu e
(comunicacdo, pensamento criativo, trabalho em
equipa, motivacdo, flexibilidade, resolucdo de
problemas, pensamento critico, resolucédo de conflitos
através da combinacdo de projetos, etc.) e, em
particular, das competéncias necessarias para 0 mundo
digital que concorrem para o Perfil do Aluno a Saida da
Escolaridade Obrigatéria e para as exigéncias do século
XXI.

ne}(S

Para a concretizagdo desta estratégia, o Centro Integra
sustentase em trés projetos:

- Experimenta+ (desenvolvimento do ensino e
aprendizagem das ciéncias experimentais);

-Robdtica e Pgramacéo no 1.° Ciclo do Ensino
Bésico;
- Plataforma Santo Tirso Aprende +.

5 - Capacitacdo e sensibilizagdo dos intervenientes
diretos na educacéo escolar, mormente professores e
pessoal ndo docente.

Neste caso, o Centro Integra tem apostado naizagbo

de eventos de natureza formativa que visam informar
sobre o0 processo de recuperagdo dos alunos em risco de
insucesso escolar, capacitar para o exercicio das
respetivas funcbes no &mbito das diversas fases da
intervencao (diagnéstico, elaboracao epilementacdo)

e promover a concertacdo dos diversos intervenientes
locais.

No seu conjunto, as diferentes estratégias implicam
intervencao direta junto da totalidade dos alunos do 1.°
Ciclo do Ensino Basico do concelho de Santo Tirso,
embora com diferentegscalas e logicas de incidéncia.
No caso concreto dos Planos Individuais de
Recuperacao, o foco mais critico para o qual se orientam
as diversas estratégias, foram referenciados 189 alunos
desde fevereiro de 2018, dos quais 134 alunos foram
objeto de intevengédo face ao diagnostico realizado. No
ano letivo 2017/2018, a taxa de insucesso escolar no
final do 1° Ciclo do ensino Basico foi 1,3%,
correspondendo a uma melhoria de praticamente 25%
em relacéo ao ano anterior.

O conjunto de respostas encontradas éambito do
Centro Integra vao, pois, ao encontro de umodelo
multinivel (medidas com escalas, graus e intensidades

difecenmtes) emultifatorial (fatores pedagdgicos, sociais,
econémicos e culturais) que convoca de modo
concertado as potencialidades end6gsendo territorio
educativo. Refirse, por outro lado, que as referidas
respostas apresentam também diferentes escalas
temporais: umas orientadas para a resolucao de
problemas imediatos e urgentes, outras, mais
estruturais, de alcance temporal mais profunéode
impacto geracional e comunitario.

A literatura cientifica tem evidenciado que a educacao,
apesar de continuar a ser um dos principais
instrumentos de mobilidade social, tem sido incapaz de
alcancar a desejavel equidade. No caso do Centro
Integra, osvalores que apoiam as estratégias que estdo
a ser implementadas sdo os de uma sociedade mais
equitativa e coesa cujas politicas educativas ndo podem
deixar de estar focadas na criacdo de condicdes efetivas
de sucesso escolar.

Camara Municipal de Santo T irso



